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1 .A COMPREENSAO DA UNIVERSIDADE

Spranger denominou o termo “compreender’’ como o ‘‘método do conhecim
do espirito’’ isto é, ‘"apreender 0 sentido dos complexos espirituais’’ (197
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DIALOGO UNIVERSITARIO ENTRE PROFESSOR E ALUNOm

Hermes Ferraz®

FERRAZ, Hermes. Didlogo entre Professor e Aluno. Rev. Ensino Eng., Sa0 Paulo, 3{21:137-144, 2° sem. 1984.

0O autor estabelece que o valor supremo do universo é o homem, e a sociedade somente pode ser compreendida
através da compreensdo daguele, em suas atividades individuais de contribuir para a organizagéo dos valores
constitufdos da vida humana. A decadéncia da vida social moderna deve-se, sobretudo, ao fato de os individuos
terem consideradeo **valor'' tio-somente a si proprios e a suas instituigdes. Compreender 0 homem ndo é com-
preender o outro, e compreender o aluno universitario ndo & vé-lo através da cultura de cada professor. A universi-
dade desenvolve-se por meio do digloge entre o professor e o aluno, O professor precisa colocar na mente do estu-
dante, conceitos, informagdes e técnicas relevantes de maneira eficaz. O disdlogo estabelece-se em uma hierar-
quia de posigdes definida pela cultura ¢ experiéncia de cada um, onde o professor exerce autoridade. Ndo existem
conflitos de geragdes do ponte de vista da idade; existem diferentes interpretagBes entre 0s Mais NOVOS € 08 Mais
velhos a respeito dos valores aceitos pela sociedade. Nas universidades os conflitos sdo meros desentendimentos
entre professores e alunos. O didlogo torna-se enobrecedor quando se realiza como o encontro de duas pessoas
que se descobrem mutuamente como participantes da mesma histéria, responsaveis pelo mesmo presente e se
associam para a conquista do mesmo objetivo, que & o objetive social humano; esse encontro permanente é pos-
sivel quando se rednem numa sala de aula a alta qualidade do ensino, a setiedade com que é encarado, € 0 contato
humano.

Educagdo. Humanismo. Universidade. Engenharia. Didlogo.

FERRAZ, Hermes. Dialogue between Teacher and Student in the Univérsity. Rev. Ensino Eng., Sdo Paulo, 3(2):
137-144, 22 sem. 1984, '

The author establishes that the human being is the supreme value of the universe, and that society can only be
understood when his individual activities as contribution to the organization of the constituent values of the h-
man life is understood. The decay of modern social life is due, especially, by the fact that the persons consider as
of "value’ only themselves and their institutions. To understand one man is not to understand the other, and to
understand a student is not to see him through the cultural bias of the teacher, The university develops itself by
the dialogue between teacher and student. The teacher needs to transfer to the student’s mind concepts, infor-
mation and important technical skills in an effective way. The dislogue is established with a hierarchy of positions
defined by culture and experiences of each one, where the teacher is the authority. There is no conflict of genera-
tions from the point of view of age. There are diferent interpretations of young and old persons about the values
acepted by society. In universities the controversies are mere misunderstandings between teachers and s__tudents.
The dialogue becomes ennobling when is carried out as the meeting of two persons that discover them
characters of the same story, responsable for the same present and unified for the conquest of the same objec
ve, that is the human social objective; that permanent meeting is possible when together is the sam clas he
high quality of education, the honesty with which it is looked at, and the human contact. . 5

Education. Humanism. University. Enginnering. Dialogue.

inferir que somente sdo compreensiveis as coisas dotadas de significado.{Squ

{1} Palestra pronunciada na Universidade Federal de Santa Catarina em 25 de r)overfwbrd'_
Engenheiro Civil. Membro do Conselho Técnico da ABENGE. Assessor da DII'EtOI‘I.a.._d 3
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buscar uma explicacéo para o termo ‘‘sentido’’, a qual nos é dada pelo mesmb Spranger: 'Tem sentid
Fq){t;; gséz |;ac;)tg;o;?1c;o é:sm?tmembro a ulm conjunto dotado de valor’” (1970, p. 22}, Assi.m sendo, o c,:o?'n(3
: _ nstituem um valor, ou concorrem para a produgdo de um valor, somente possui
broduch 6550 valor- Come comramae i g consttul ur valor, ou oot organizedo vabsba e
partes destinadas a constituir um valor ou' produzi-io, por c?lljjtr:sl :é:)a;sls:gg;?;e?gi S OU.tO(.‘JaS o
rtes ! u . Incapazes de atingir esse
g?;ztl;\ég})%emue;lcca)Ig:dr?é:teagl?r das acoes, que soment? adquirem sentido quando séo dirigidasg para a
instituigﬁes . produto's ostas ¢ I;S::?eségggigsa'n?:nissaes ?goes dotadas de sentido sdo compreensiveis. As
nti a
de vglores, e unicamente por este ponto de vista é possic\)leslocfger:‘?;feggcajggg ggggg?;: pera prOdu?ao
preencer  sociedhae, uss nsiggon, somoaste o e omeM ©pOr 850, soments se pods com-
individuos, guando contribuem, cada qL;af com seu mogoa :rficauil:r"; oo pera s cuitu.ra efls o oon fios
to de yalores constitu_intes da vida humana. Seria ocioso dfijzer que to;azgggtg: ?oias:;gpa:rlézcma:eduos‘;?]r'ggg-
3;[)3: isils;;)r ;ggain-cs)ehzﬁc;r;pfenswels, quando se desviam do ob_jetivo de concorrer para a realizagdo dc;
e e . po’r‘ exemplo, ao procurar'em .reallzar-se a si préprias. Essa compreensdo
plenamente allc:ang_ada quando se torna possivel interpretar todos os aspectos essenciais do
homem, _todgs as suas vivéncias e maneiras de conduzir-se, com relacio ao conjunto de valor da unidade
de sua vida mdwudual:’ (Spranger, 1970, p. 23}). Mas essa interpretégéo da vida do homem individual e
social somente é pos-swel, quando as instituicdes da sociedade e todos os seus individuos, em suas acées
abandonarem o habito enraizado de procurar compreender apenas a si préprios, o qu i ifi ; !
cer como valor, apenas a si mesmos. (0 ue significa reconhe
A decadéncua_ dqs sociedades modernas — se ndo estamos exagerando — deve-se principalmente ao
fato de togos os individuos por si, ou dirigidos por suas instituicSes, terem considerado *‘bem supremo’’
ou valor, tdo-somente a si préprios e as instituigdes das quais fazem parte. Numa situacédo destas g cultura'
degenera-se porque o mundo que se procura conhecer e compreender & apenas 0 mundo interior do indivi-
duo, com suas paixdes , interesses individuais e ambfgﬁes, com o desprezo do mundo exterior constituido
pelas coisas e pglog outros individuos da coletividade. Ora, aquele mundo interior & um mundo muito limi-
tadq, irreal, e onlndlviduo fechado em si mesmo encontra dificuldades de conhecer-se: encerrado dentro
de si mesmo, ndo percebe, nem a presenca dos outros, nem o ambiente que o influenciam Trata-se, por-
tanto, c!e‘um f_also valor, e por conseguinte torna-se incompreensivel. O mesmo acontece c;)m as soc;i:d -
des'lndlwduallstas € com suas instituicdes: fechadas em si mesmas, perseguem falsos objstivos Nurr?
soc:edade destas 0 homem individual vé o mundo com seus préprios olhos - esta visdo é f;chada.e curtgl
—e ti_.ldo fa; para modifica-lo em favor de seus préprios interesses. A idéia de valor somente se torna real
& por isso digna de ser compreendida, quando o individuo amplia 0 campo de sua visdo para o mundo ex-
terior, para fora de si mesmo, e ai encontrard as grandes razées que o fevardo a conhecer-se, a atribuir-se
\{alor ea gomp.reender-se. Compreender3, entéo, ndo s6 as finalidades de suas agdes, mas t 'mbé -
tido da vivéncia humana influenciada. por elas. - ° mosen
Compreender o mundo é compreender 0 homem em seu todo, ndo de maneira fragmentéria, como se
se tratasse aplernlas.de uma reproducéo intuitiva e subjetiva dos estados internos das outras peséoas mas
sim em sua ylvenma.global, social. Por outro lado, o ato de compreender ndo esté baseado na prétié:a de
reviver em si as manifestagcdes do outro individuo, o que seria reproduzir o préprio individuo e ndo a reali-
dade extt_arler_. A compreenséo torna-se impossivel de realizar-se e por isso, est4 desprovida de sentido; &
portanto in(til . porque o todo mediante o qual se procura compreender o homem & muito mais extenso (’10
que o rpundo ujdlwdual de vivéncia, tanto daquele que procura compreender, como daquele a ser com-
g;ii?%ggs Ag(s):ﬁrm1 250 e possgfel compreender os alunos universitérios julgancio—os de acordo com nossa
cia, $50 passado e iri i idi i
ooeh aeoocialmncae o gfissional. com a cultura que adquirimos no viver cotidiano, isto é, de acordo com

2 A COMPREENSAO DA JUVENTUDE

" A umversnc{ade desenvolve-se fundamentalmente, por meio do didlogo entre o professor e o aluno.
! z;ls nenhum dl_élogt_).desta natureza torna-se eficiente sem o conhecimento dé conjunto espiritual, das in-
oles as mais diversificadas daqueles que transpdem as portas abertas das universidades em busca de um
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saber mais elevado: os alunos. Este conhecimento ultrapassa o ponto de vista da consciéncia individual e
imediata da experiéncia técnica de cada professor. Para o ensino primario o professor € instruido mediante
um curso especifico de trés a quatro anos: para o ensino do estagio seguinte, a énfase com o preparo do
individuo para o exercicio do magistério ja é menor, e no estagio universitario, parte-se do principio de gue
guem conhece bem uma técnica é capaz de ensina-la eficientemente. Para o aperfeicoamento do ensino
das primeiras letras, a crianga foi amplamente estudada por cientistas: sua alma foi minuciosamente dis-
secada tendo em vista auxiliar o professor a controlar o comportamento e o progresso do aluno.-Na medi-

- da em que se sobe para os estagios superiores do ensino, esta preocupago vai-se tornando cada vez me-

nor, porque menor é o esforgo do professor em manter o aluno dentro do esquema disciplinar da escola e
atento ao aprendizado. Ao chegar & universidade, o aluno ja deu demonstragdes evidentes de estar apto a
adquirir conhecimentos mais profundos. Psicologicamente ndo apresenta maiores problemas; ndo foi bar-
rado no processo de selecdo constituido pelos estudos anteriores e pelos exames vestibulares. Biologica-
mente considerado, ¢ um adulto, ja com razoavel grau de senso de responsabilidade, demonstrado ao es-
colher, por si mesmo, a profissdo que desejou abragar. J& conhece, de maneira satisfatoria o certo e o er-
rado em matéria de comportamento e dever de aprender. .

Porém, intelectualmente é um imaturo, ndo porque desconhega as coisas da vida, mas porque decidiu
preparar-se para assumir maiores responsabilidades, como a de agir sobre o meio social. Isto o aluno uni-
versitario o fez de livre e espontanea vontade; é portanto um ser consciente. Isto vem facilitar enorme-
mente a tarefa, ndo s6 do professor como também da universidade, e talvez seja esta a razéo pela qual
existern poucos estudos sobre o aluno universitario. N&o obstante, nesta fase do ensing, o estudante tem
apresentado alguns problemas, cuja andlise revela terem origem mais nas deficiéncias desta ou daquela
espécie, porventura existentes nos participantes do didlogo, ou na escola. Estas relacbes, repetidas diaria-
mente, podem suscitar problemas, sem dudvida, mas eles aparecem mais por falta de compreensdo mu-
tua; sdo gerados inconscientemente, isto &, sem qualquer intencdo deliberada, mas em virtude do desco-
nhecimento mdtuo. Assim, qualquer tentativa de melhoria no funcionamento da universidade deve come-
car pelo aperfeigoamento das relagdes entre o professor e o aluno. Este tema deve ser levado muito a s¢-
rio, pois & nessas relacdes que repousa todo o funcionamento da universidade; sua eficiéncia e sua efica-
cia dependem delas. Tudo o mais é estrutura fisica e burocracia, elementos sem ddvida indispensaveis.

A melhor oportunidade para compreender a juventude € depois de ter passado por ela; esta oportuni-
dade é melhor ainda quando se e5t4 na fungdo de professor, cujo desempenho eficiente depende, em
grande parte dessa compreenséo, que o habilita ndo somente a orientar sua atividade didéatica, como tam-
bém a resolver atritos, e sobretudo a preveni-los. Habilita-o também a motivar o estudante, de modo a le-
va-lo a interessar-se pela disciplina ensinada e reconhecer seu valor na vida profissional. E hd muitas ou-
tras vantagens. Por isso, deve-se fazer um esforgo no sentido de eliminar aquela idéia arraigada em alguns
setores do ensino, de que ndo ha a necessidade de um aprendizado uniforme, ou preparacédo formal para
ingresso nas fileiras do magistério superior. N&o somente as escolas e as universidades de hoje sdo mais
complexas, exigindo do professor um conhecimento mais amplo de seus mecanismos, como também o
corpo discente moderno chega as portas da universidade carregando uma bagagem muito grande de in-
fludncias externas, recebidas através dos meios de comunicacéo de massa, pela facilidade de se comuni-
car com mais pessoas e etc., influéncias estas que modificam o comportamento e as exigéncias dos alu-
nos a serem controladas pelos professores.

Por outro lado, o professor consciencioso tem de travar uma luta muito intensa para colocar na mente
dos estudantes conceitos, informacdes e técnicas relevantes de forma essencialmente eficaz, para uma
quantidade de estudantes em continuo crescimento e cada vez mais impacientes, pois jé estdo informa-
dos sobre o aparecimento de muitos dos novos conhecimentos. O professor deve saber também que a ju-
ventude académica, ainda imatura para tomar iniciativas préprias, sdo presas faceis de lideres atuantes.
Existem também os lideres naturais e para seu bom desempenho didéatico & aconselhével ao professor le-
var em conta o significativo papel destes lideres e aprender a trabalhar com eles — e ndo contra eles — no
sentido de obter a colaboracdo de toda a classe. Sabendo compreender a juventude, o professaor cons-

cientizar-se-4 de que o clima de cooperacdo ou de agressividade em suas aulas depende da maneira como
expde sua disciplina, de maneira autoritaria, como “‘dono da verdade’’, ou permitindo que os alunos parti-
cipenrcom suas opinibes e suas duvidas. E bem verdade que o professor perfeito ndo existe, como néo
existe um processo pedagégico perfeito. Mas o professor que compreende a juventude sabe amortecer 08
efeitos das eventuais imperfeigbes e obter significativos triunfos, nao s6 em seu magistério, como tam-
bém na administracdo do ensino, na qual, certamente, terd de participar.




Harmes Forraz

3 A HIERARQUIA NO DIALOGO

O diglogo entre professor e aluno assemelha-se a uma via de médo dupla no que se refere ao respeito: é
mutuo. Aligs, este respeito deve ser mantido entre todos os individuos, dentro e fora da universidade. Karl
Mannheim (1972, p. 76) aconselha: “As relaces puramente pessoais, como as {...) de alunos e mestres
(...) ndo podem ser criadas ou estimuladas por medidas de organizacdo, que nada tém com elas; é toda a
personalidade que estd comprometida na interagdo’’. Assim, ndo é licita a intervencdo da organizaco bu-
rocratica da universidade na maneira pela qual esse didlogo deve realizar-se; mas deve prover os meios
adequados para que realmente se realize, dentro e fora das salas de aulas.

N&o se pode nem sequer pretender que este didlogo entre o professor e aluno se realize de igual para
igual, dadas a diferenca de cultura e a posicdo de cada um. Para o professor, seu conhecimento sobre a
disciplina ultrapassa de muito o conhecimento dos alunos naquele momento, e sua fungéo & fornecer-lhes
padrGes, definidos e certos, dos conhecimentos necessarios e revelar-lhes as particularidades nas aplica-
cbes. A preocupacio do professor com a disciplina do ensino ¢ fundamental; mas & igualmente funda-
mental alertar os alunos a respeito da interacdo da disciplina com a experiéncia pessoal futura de cada um.
Por outro lado, os conhecimentos do professor estendem-se para muito além das coisas familiares ac alu-
no. Tais conhecimentos estdo baseados em principios desconhecidos do aluno, mas para o professor, que
ja dominou as suas particularidades, a disciplina constitui um cabedal muito grande de conhecimentos cui-
dadosamente definido e organizado com l6gica ao passo que, para guem aprende ela é escassa, fluida e
sua assimilacéo estd sempre inibida por suas ocupacles pessoais, na maioria das vezes pelas outras disci-
plinas do curso. . _

Sob o ponto de vista do conhecimento objeto do curso, o professor estd permanentemente em situa-
¢éo superior ao aluno, pois aquele o conhece e o transmite para este que ndo conhece. Por outro lado, o
professor estéd colocado em nivel superior no que diz respeito & aferigdo do conhecimento do aluno: & ele
quem confere as notas e aprova ou reprova. N3o seria possivel admitir este didlogo em igualdade de posi-
¢Oes. A afericdo do aproveitamento constitui atribuic&o exclusiva do professor, e se o aluno intervém nes-
te processo € com seu conhecimento que é posto a prova. A superioridade do professor é incontestével e
decorre das circunstancias naturais do sistema do ensino e por isso parece-nos ser impossivel madifica-lo,
pelo nivelamento ou pelo absurdo da inversdo, sem produzir efeitos negativos. Os alunos universitérios
mais novos tendem a supervalorizar suas posicOes nesses didlogos, com a organizacdo dos movimentos
estudantis, por intermédio dos quais pretendem acentuar a importancia humanizadora, socializadora e
mesmo politizadora da universidade em questdes extra-académicas. Os estudantes mais antigos, entreta-
to, j& adquiriram uma nocdo mais racional como universitarios e j4 conhecem as maneiras adequadas de

comportamento perante os professores.

A autoridade do professor ndo-decorre apenas do ato de ensinar 0 novo conhecimento ao aluno, o que
seria supor ser suficiente reunir alguns elementos relativos a esse conhecimento e repeti-fos como papa-
gaio numa sala de aula; mas sua autoridade é criada, cresce e se consolida na medida em que ele domina o
conhecimento, demonstra sua utilidade social e o atualiza constantemente. O professor gque conhece ape-
nas a disciplina de seu ensino ndo pode ser um bomn professor, pois desconhece suas implicacBes. Se néo
a domina, demonstra sua fraqueza e em muitos casos faz crer que ndo acredita nela. As exigéncias do en-
sino de uma disciplina com o fim de educar o estudante para atuar sobre a sociedade ultrapassa os limites
da simples informac&o, mas requer um conhecimento mais profundo das teorias sobre as quais se funda-
menta a disciplina, suas relagdes com o todo do curso e suas implicagdes com relacdo as necessidades do
ambiente social. O estudante, sobretudo o estudante universitério, jamais pode ser considerado um sim-
ples receptaculo a ser preenchido com qualquer coisa destinada a cumprir a carga hordria exigida. A inteli-
géncia juvenil, disse Piaget, “‘ndo é modificada por um andamento quantitativo, mas por uma mudanga de
forma'’,

A autoridade do professor sobre o aluno é alimentada também pela maior vivéncia daquele no meio
social; por ser uma pessoa mais madura, conhece a vida, suas formas, exigéncias e condi¢des histéricas e
sociais; tem sobre o ambiente social uma visdo mais ampla e conhece melhor os objetivos humanos. As-
sim como o professor deve demonstrar competéncia naquilo que ensina para manter sua autoridade, deve
demonstrar maturidade em sua vida social, além de estar nela integrado para capacitar-se a interpretar
seus fendmenos, S6 assim poders ele ajudar a juventude, imatura em virtude de sua menor experiéncia, a
enfrentar seus problemas imediatos e a atuar, no futuro, sobre os problemas da sociedade.
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Aluno e professor tém de reconhecer que sdo diferentes. Mas os aluno_s_ sonham com aflgugldsdeai
por isso pensam haver a necessidade do estabelecimento de um compar:uh~e|r|smo con|1 o profess re| :p
de Ihes proporcionar um clima de espontaneidade plena e irrestrita, condlc;ac:5 fgvoré\g_e ;Cs;?aagﬁg; o ?em
i iri i este ideal é meramente utépico, pois a ¢
ao desenvolvimento de seu espirito criador. Ora, ste O B o o
igi iscipli frito, ndo imposta de fora, mas sob a autorida
lugar através de uma rigida disciplina de espirito, ‘ _ aut 1a d
i i aona ensino universitario voltado
io indivil ra criar, entdo ndo é plena. Por outro lado, o . i _
D i e Problomas oo iais, pt i i dot mo cbjetivo ministrar ensinamen-
& ciais, por meio de técnicas, ndo tem como ob) _ :
para a solucdo dos problemas so » pOr mel e _ S s e i oo
iativi é ativas. O conhecimento das teoria
tos sobre a criatividade, nem fazer experiéncias cri _ | obre as quals es-
i icas | i criar. O professor deve ensinar a cultura . S
tdo baseadas as técnicas ja oferece meios para I 3 criada, ¢ e es-
: Axi é- a- a sala de aula; contudo ndo deve esque
forcara ao méaximo para conhecé-la e leva-la para _ quecer de transmicr
i iatividade, e encarecer sua necessidade na soiug p
aos alunos afguns rudimentos sobre a cria . a nec _ 2 e oro,
iai i iativi tomadas como principios basicos das relag
sociais. Camaradagem, liberdade e criatividade _ _ : s entre 0 pro-
i i itaria, somente resultam num ensino dispersivo por.
fessor e o aluno, ou como doutrina universitaria, _ : opors Or Obscurecer
i icular, como da universidade como um todo. Sea a :
a autoridade, tanto do professor em particular, : ; _ 2 autoridade -
i i itrari tird que a autoridade vinda de baixo para ci jé
da de cima para baixo ¢ arbitraria, quem garan r ea : _
bém arbitré?ia? Neste (ltimo caso, ¢ ensino universitario perde seu §enttdo e.apa%?m se 0s :r?:;iglﬁsegici
verdadeiro caminho que levara os jovens a realizar-se. Se a gxperlenc? dos mais ‘\./e 05 N30 ¢ ‘ g
‘ § di i incias dos mais jovens? .
tar os erros, que se podera dizer da inexperiér ' . » »
No diélo’g?) entre o professor e o aluno, cuja existéncia faz renascer o espirito humanEls‘fclco f:l(;)dir;lls;rrlica)
universitario, comega pelo reconhecimento da presenca d(l) aluno por parte g::rz grlc;fgss&i.iv asr es enaA doverta
i i [tura ao aluno, mas sim ensing- -se.
tomar exclusivamente para si a tarefa de dar cu n e o
i i ando, em sua prelecéo, o professor ndo fala aze
aula torna-se, entéo, um local de didlogo, qu . 3¢éo, o no fazendo
icdo hierarqui erente, mas guando elim
ica, como se este fosse um ser inteligente di e,
prevalecer sua posi¢ao hierarguica, cor _ o rotossor
istanci i essoa. O didlogo nasce, na pr . .
distancia considerando ¢ aluno como a outra p T O P v s
ind i i ir idéias, suas e dos alunos, através de uma reflex i jetive
abre indmeras oportunidades de discutir idéias, as e : : T e O e
" niversitarios ndo apreciam ser considera . m
encontrar a ‘‘verdade comum’’. Os alunos u _ _ y nom:
i ' ioci ‘ ncas cujos atos devem s
nar, em suma, tratados como se fossem criang j (
D o Elag costam i i tém algo a dizer e sentem-se felizes
i igi gostam de ser considerados e ouvidos porque g
T e oenraddos o2 i ili ial do apenas nas salas de aula, mas tam-
a i mir responsabilidades. Os didlogos, n p e aul _
quando sdo desafiados a assu hda g IPE Salas e A e
& ini i é e de transmitir acs mais jovens a p !
bém nas questdes administrativas, tém a virtu f . B aurirom.
ivi g i obscuros. Dai emerge a necessidade de os p . i
vividos, e esclarecer-lhes muitos pontos o o StiacEo o
i rem-se e manterem-se, culturalmente fala , 4
se de conhecimento ex catedra para coloca T lando, ¢
superioridade com relagdo a seus alunos. Estes recompensarao seus esforcos, retribuindo-thes com uma
elevada dose de respeito. : ] _ )
A mocidade em geral anda sempre & procura de lideres para seus mowmento: :;irc:';?:;?gzz :,iga
. PR . . . so para i
; i o mais precisa deles, pois ao preparar-se p ir e Ci
massa; mas a mocidade universitaria na : - ; e roforatr & it
| irigir-se a si prépria. Por outro lado a p or
dade no futuro, deve comecar por saber dirig _ _ S lono
i r-se para assumir a posica
{ ofessor e acessivel ao didlogo, deve esforga :
B e o octa G i i i idade enfrentara o grave problema da luta
i idéia i neralizar, a universidade enfren g )
der da mocidade. Se esta idéia irracional se ge , : ° 1 y e
ficdo p i rmar-s$e-a0 em comicios
' hegemonia na lideranga. As aulas transfo :
entre professores, na competicéo pela ; ot e Tdoronce. Quands
i ssores vao demonstrar suas qualida .
os curriculos em plataformas onde os profe S e o e eora o
i desempenhar o papel de conselheiroc qa ju .
um professor se sente vocacionado a O O e ooy ey
islogo de homem para homem, Mas
no contato pessoal com os alunos, num dié _ e o O O fors o aale
ici inic o mundo e entre interesses de partidos,
seu participar da luta entre opinies sobre ! ¢ nire o
de a‘l),lla em lugares e pelos meios de comunicacéo publicos, onde possa ser contestado. Se o profes
r

ocupa uma ‘‘catedra’’, é como professor que ele deve ocupé-la.

4 CONFLITO DE GERACOES

Desde os tempos mais remotos e em todas as sociedades: o] %oder é semgrgse:zrﬁ:rig rﬁsl:)ess;:)ar:z ;/;
0 & - lientemente, recai sobre seus omor
lhos — as excecdes sdo poucas — e, consequent If onsapt
lidade pelos destinos da sociedade. Se esta tem ido bel,'m ou malf)'tlsi:ld(ii (eieggir;d::jg‘aleang;lgédoo;sofrc‘i:ra nf gar-
i i-la. Aj Fo cabe tal responsabilidade, :
souberam ou ndo conduzi-la. A juventude n : par
te nas decisbes: eles atingem a maturidade e nessa hora encontram um ambiente, um estado de coisa
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o L e
;;0 fj'eeotgcri?:i :3 SL?SSK;”&; untversitarios formados antes deles. O paradoxo desta situacfo reside no fa-
‘ S entenderem sempre ser da responsabilidade da juventude corrigir os erros da socie-

chavio de i

b munggi anse?:;aé%figz n;asﬁ r:jovats c(ijevem trabalhar por mefhpres dias; que a juventude & a grande for-

o5 jovens de hom 2 580 ¢ iga S : is odas as“esp_erangas. O mais paradoxal de tudo isto esta no fato de

g séus jove'ns o lﬂem si ;acao .de mais velhos’’, cometerem erros mais graves ainda, deixan-

o e s 1o acor;tece orasu ainda mais compleicos. Chega-se a um ponto em que a sociedade entra

ma vids socy coont .ap que os mais vglhos nao souberam abrir os caminhos para a construgio de
perieita, ideal humano, e assim, trabalhar com o fim de entregar aos mais jovens ambien-

ciar o pro "
ventudr:a sg?)sr:?a ;)t;l:a ﬁ::)tro anéhse_ de sua cultura e dg seus atos passados e instruir adequadamente 3 ju-
/ ©S maneiras de resolvé-los. E extremamente dificil acreditar na existéncia de uma

rupos i i
garg o g:z Slfgz?gss. j%s;/t:nc;o:ﬁ:tﬁnma ¢ absurda, pois o que € mau para a juventude, deve sé-lo também
08 Mesmos Males g 1o @ 0 omens madurgs_ em um mesmo periodo histérico da sociedade, sofrem
0 coletive, Se e dsuf S Mesmos ber]eflcros, porquanto compartilham da mesma fase do proces-
. uldades surgem entre os jovens e os mais velhos & em raz8o da posicao diferenciada

difer i is s&

: priggﬁ;)zs; ne‘;l;l;ee fszesuclzt\i/cl)da social nada mais sdo do que as mudancas de forma de encarar a realidade

mr do aonete e gqeragaer;?'mﬁnt? dzsta realidade que S€ encontra a raiz daquilo que se costuma cha:

70 cuestionameo de ¢ - No fundo no fundo,_constltm o conflito de uma geracdo consigo mesma
€ Seus préprios valores. Ora, a Juventude é o refiexo da imagem viva de sua socieda:

mento néo é | . P~ -

liberadas e goec‘:lggn?o‘:rr; ::gfa&g: ggg;?:)es (rinals ricas desaparecem no esquecimento, nas destruicdes de
h . itos de & = . ~ b ! -

de idade. geragoes ndo existem — ou sdo irrelevantes — as barreiras

Tem-se afir a
1 mado que os adultos em geral ndo conseguem Compreender os jovens e mantém falsas

ma de relagdes,
Nas universi . i
ersidades, os falsamente chamados conflitos de geragdes’’, sio meros desentendimentos
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_entre professores e alunos, e ddo-se quando os professores carregam consigo, através dos anos, os valo-
res adquiridos no inicio de suas carreiras: o conhecimento, o amadurecimento e o status, enquanto os alu-

nos, sensiveis as influéncias, muitas vezes nocivas, da cultura de outros paises, desejam introduzir modifi-
cacgles fundamentais no ensino universitario, ao lado de outras reinvindicactes de ordem individualista.
Os alunos rebelam-se mais por causa do excesso de burocracia das organizagoes universitarias do que por
causa do rigor, ou mesmo de uma eventual injustica com relagdo as disciplinas e a aferigio de seu aprovei-
tamento. A melhor maneira de evitar os ‘“conflitos de gerac@es’’ ou pelo menos amortecer seus efeitos é a
universidade — a velha universidade — ir ao encontro da juventude e permanecer em sua companhia na
medida em gque os professores avangam na idade. Isto exige um rejuvenescimento dos professores no
qual se incluam a compreensdo da mocidade e o conhecimento das origens de todos 0s seus impulsos. A

- solucéo dos conflitos somente se torna vidvel quando os professores estiverem preparados a enfrent4-los,

em um franco, compreensivo e amistoso didlogo com os estudantes. Ora, aqueles professores cuja cultu-
ra ndo ultrapassa os limites do conhecimento de sua respectiva disciplina especializada, embora brilhante-
mente profunda, ndo est4 capacitado a manter-se em plano superior nesse didlogo. Uma das causas mais
freqlentes da existéncia de conflitos na universidade entre a camada social dos professores, maduros e a
camada dos alunos, imaturos, é a falta deste conhecimento por parte dos professores, o que os leva a fu-
gir ao didlogo, e ndo poucas vezes assumir atitudes hostis, fazendo prevalecer sua autoridade, ou escu-

dando-se nas exigéncias dos regulamentos.

5 DIALOGO SOB ESTADO DE CONFLITO

N&o obstante o esforgo de compreensdo e de didlogo entre professores e alunos, a universidade nio
se livra dos conflitos. O processo de crescimento cultural é tanto mais longo quanto mais complexa e de-
senvolvida for a sociedade para a qual devem ser preparados 0s que vdo agir sobre éla; por isso, em nossa
sociedade, os estudantes atingem este preparo apds uma longa espera, e isto'0s torna tanto mais inquie-
tos quanto mais tarde chegam a maturidade de intelectual. Daf os conflitos, muitas vezes de origem in-
consciente. Os jovens, ao atingirem a idade biologicamente adulta, querem ser livres, mas o que os liberta
verdadeiramente é o saber, porque este lhes confere uma liberdade responsével, uma liberdade exercida
com seguranca e em sua plenitude. Os jovens precisam da autoridade dos adultos, dos professores, pois
somente desta forma conseguirdo chegar ao saber e sentem-se angustiados quando falta esta autoridade.
Em 1968, quando os jovens estudantes na Europa e na América descobriram que seus professores mos-
traram-se, ndo so6 pusilanimes diante de seus s/ogans e barricadas, mas também néo eram adultos, mas
simplesmente adolescentes envelhecidos, e os governos cederam as suas pressdes, ficaram muito mais
traumatizados do que quando, logo apds, tiveram negadas suas reinvindicacdes.

Os conflitos se originam porque os professores — e os pais — ndo s&o suficientemente sébios, e por-
tante livres para exercer a autoridade sem serem necessariamente autoritarios, porque os jovens, em sua
maioria, ndo sabem o que significa a liberdade que pleiteiam. Esta liberdade n&o é fazer as coisas de qual-
quer jeito, em qualguer lugar e por qualquer um, porque ninguém poderé dirigir os destinos da sociedade
de qualquer maneira; mas esta inteiramente ligada & verdade, e esta ndo tem dono: ela é de todos que a
encontram. Os adolescentes tém confianga nos adultos quando representam, para sua liberdade em de-
senvolvimento, a imagem proviséria da verdade. A forga repressora e orientadora inerente ao professor
constitui apenas o simbolo da autoridade, e somente é um simbolo dotado de sentido quando mostra ao
aluno os verdadeiros caminhos da liberdade. O didlogo nio se torna necessério apenas como discussdes
inteligentes; ele também é indispensdvel sempre que surjam conflitos, em geral de ordem disciplinar, mo-
mento catalisador de um confronto hostil.

O adolescente universitario é sempre um individuo obediente, mas diante de uma eventual insubordi-
nacdo o professor € obrigado a reprimi-la, e deve fazé-lo como professor, isto €, sem excessos emocio-
nais, lembrando-se de que sua atitude extrema somente adquire valor moral e educativo, depois de esgo-
tados os recursos do didlogo, no qual apelaré para o senso de responsabilidade do aluno. Um encontro
nestas condicdes é raro, mas pode acontecer; o professor nao pode provocé-lo, mas deve estar devida-
mente preparado a enfrenté-lo e respeitar seu interlocutor dentro dos limites de sua atividade pedagdgica.
A vida moral ndo se sustenta de proibigfes e punigdes, mas sobretudo de instrugdes,
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6 PARTICIPANTES DO MESMO OBJETIVO

N&o obstante i ' iénci i ‘
eIt diéloegza derLetr;znc;asf de experiéncia, de idade, de posicgo hierdrquica e dos conflitos quando
encontro do s ceren qujrg eszor e e}a)luno torna-se altamente enobrecedor quando se realiza como o
) . S€é descobrem mutuamente como
. : pertencentes 4 mesma cult fci
* : ura, partici-
esponsaveis pelo mesmo presente e se assoclam para a conquista do rgesmo

0s verdadeiros tal 4 ;

res e alunos defroﬁ?;%s;ﬁ:;acﬁﬁfélﬁi r"rlw'grli;' [c)jesalparece,_ assim, aquela idéia j4 ultrapassada de professo-
a de clas x

os alunos a classe oprimida, Ses, onde os mestres s§0 os desumanos opressores e

Professore i i i
te polo ooy ; c:g:;cgg:)i ;xl’s;tzerpoags mlfhr?res e.formam uma profisséo, que ndo é definida propriamen-
desolo do oy nas por exerc:'c' e; ganhar a w_dai alunos existem aos milhées e sio definidos por um
que desejs sy o para o i C|o te uma proflssao_ rgndosa. Mas uma sociedade, ou uma civilizaggo
MU0 Qo o omaly ] on entar.-se com tais ingredientes sob pena de perecer vitima da de :

Proprias estruturas. Necessita também de educadores e de educandos, “Ser educa:c?r

n&o é uma profisss 40 2| ;
p $d0, é vocagio. F toda vocagao nasce de um grande amor, de uma grande esperanga’
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