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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar os resultados obtidos em pesquisa com a amostra de enge-
nheiros formados entre 1976 e 2007 nas modalidades de engenharia civil e elétrica sobre como as Ati-
vidades Complementares presentes na resolucdo 11/2002 (CNE/CES) vém promovendo a mudanca do
perfil de formacéo dos egressos apds 2002, para uma formacéo mais generalista, critica e reflexiva, em
oposicao aos formados antes de 2002, que apresentam uma formacio mais tecnicista, considerando a
vinculacdo da formacédo as novas demandas voltadas para a organizacéo do trabalho na sociedade. O
artigo defende um melhor uso desse instrumento curricular como alternativa para a verdadeira mu-
danca pedagégica do ensino de engenharia.
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ABSTRACT

This paper aims at presenting the results accomplished by surveying a sample of engineers gradu-
ated between 1976 and 2007 in both, Civil and Electric Engineering courses. The focus of the work is
on the Complementary Activities stated in the Resolution 11/2002 (CNE/CES) and how they are pro-
moting a change of the profile of the engineers after 2002. The change is from the technical approach
to a more general education, critical and reflexive as opposed to the ones graduated before 2002, con-
sidering the desirable link between the education and the new demands required by the organization
of the work in the society. The paper also advocates for the use of this curricular instrument as a way
of getting a real pedagogical change in the engineering education.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta a pesquisa sobre a
formacido do engenheiro em dois momentos, an-
tes das DCN e apés as DCN de 2002, em razéao
dos novos paradigmas da formacéo profissional,
observados com as alteragdes curriculares e fi-
loséficas introduzidas com as “Atividades Com-
plementares” estabelecidas na resoluc¢éao 11/2002
(CNE/CES).

A escolha das Atividades Complementares
como foco de andlise deste trabalho justifica-se
porque sio elas que fazem as mediag6es sociais
entre os contetudos técnicos e as dimensoes gene-
ralista, humanistica e critica deste conhecimen-
to na formacéao do engenheiro.

Na intencao de atingir tal objetivo organizou-
se este artigo situando as Atividades Comple-
mentares como objeto de estudo, apresentando
os resultados colhidos nos seis projetos politico-
pedagoégicos dos dois cursos de engenharia civil e
dos quatro cursos de engenharia elétrica de Belo
Horizonte, Minas Gerais, Brasil, nas entrevistas
com seis coordenadores de cursos e trinta pro-
fessores de engenharia e nos 414 questionarios
aplicados a formandos desses cursos no periodo
de 1976 a 2007. Registram-se algumas conclu-
soes sobre os dados.

AS ATIVIDADES COMPLEMENTARES:
INSTRUMENTO DE MUDANCA

A resolucgédo n° 48/76, atendendo aos pressu-
postos tedricos da lei n® 5.540/1968, propunha
um curriculo baseado em disciplinas da area ba-
sica e profissional, voltado para a especializacio
e com reserva de mercado; oferecia um curriculo
estruturado, linear e fechado, que privilegiava o
cumprimento de crédito na area de ciéncias exa-
tas e tecnolégicas, oferecendo algumas ativida-
des pedagdbgicas livres que complementavam a
formacao do engenheiro.

Com o advento da nova Lei da Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, promulgada em
21 de dezembro de 1996, lei n® 9394, novos eixos
passaram a orientar a organizacdo académica
dos cursos, quais sejam: a flexibilizacdo curri-
cular e a avaliacdo educacional.

Nesse contexto da nova lei n° 9394/96 foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacao,
em abril de 2002, as Diretrizes Curriculares para
o Curso de Engenharia, trazendo entre suas in-
dicacdes a proposicdo das Atividades Comple-
mentares, art. 5°

As discussoes em torno da adequacéo curri-
cular as proposicoes das Diretrizes Curriculares
Nacionais n° 11/2002 para a engenharia motiva-
ram iniciativas de pesquisa e desenvolvimento
pedagbgico e metodolégico para implementacéo
tanto em cursos ja existentes como em novos cur-
sos, em todas as escolas de engenharia do pais.

As alteracgées na legislacdo vém mudando
o foco da organizacio dos cursos, que passam a
se orientar pelas competéncias e habilidades da
aprendizagem, inovando nas metodologias dos
processos de ensino-aprendizagem na formacéao
dos engenheiros e nos processos de avaliacdo do
aluno, dos curriculos e dos cursos. Tornam-se de
vital importancia o projeto politico-pedagdégico,
a gestdo académica dos cursos, as alteracdes na
atuacao dos docentes, a incorporacédo de Ativida-
des Complementares nos curriculos dos cursos
de engenharia, pois possivelmente alteraréo sig-
nificativamente o perfil do egresso.

As Atividades Complementares indicadas
na legislacdo compreendem as seguintes prati-
cas pedagodgicas: “trabalhos de inicia¢do cientifi-
ca, projetos multidisciplinares, visitas técnicas,
trabalhos em equipe, desenvolvimento de proté-
tipos, monitorias, participacdo em empresas ju-
niores e outras atividades empreendedoras” sédo
atividades que devem ser estimuladas para dar
énfase “a necessidade de se reduzir o tempo em
sala de aula, favorecendo o trabalho individual e
em grupo dos estudantes” (BRASIL, RESOLU-
CAO CNE/CES 11/2002).

Desse modo, as Atividades Complementares
devem se apresentar nos curriculos dos cursos
de engenharia como o instrumento curricular de
mudanca da abordagem pedagégica e devem ser
efetivamente incorporadas aos curriculos, inclu-
sive com carga horaria integralizadora, ndo mais
como atividades extracurriculares, como se tem
observado na maioria dos projetos politico-peda-
goégicos e nos curriculos de cursos de engenharia
do Pais.

NesTe trabalho busca-se, entdo, analisar as
diferencas e semelhancas observadas entre as
duas abordagens curriculares e os desafios apre-
sentados pelos respectivos processos de forma-
cdo: resolucdo 48/76 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais, res n® 11/2002.

As dimensoes técnica, generalista, huma-
nistica e critica esperadas na formacédo do en-
genheiro devem permitir, conforme a resolucdo
das DCN 11/2002, a construcido de um novo per-
fil do profissional de engenharia, que considere
nio somente a capacidade de propor solucoes
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tecnicamente corretas, mas também a ambicao
de considerar os problemas em sua totalidade,
a base filoséfica com enfoque na competéncia, a
preocupacao com a valorizacdo do ser humano e
a preservacdo do meio ambiente, a integracéo so-
cial e politica desse profissional.

APARTICIPACAO DOS ENGENHEIROS
NAS ATIVIDADES COMPLEMENTARES

Para a andlise descritiva dos resultados ob-
tidos com a amostra de 414 engenheiros que par-
ticiparam da pesquisa foram construidas tabelas
de frequéncias e graficos de barras para todas
as variaveis, divididas por modalidades de enge-
nharia civil e elétrica e por institui¢do, publica
ou privada.

Os graficos e as tabelas referentes as Ativi-
dades Complementares servirdo para dar melhor
visualizacdo e interpretacoes significativas dos
resultados da percepcio dos engenheiros quanto
a sua formacéo e ao seu perfil.

As interpretacdes quanto a significancia es-
tatistica foram feitas a partir da determinacédo
da probabilidade de significancia (valor-p), cal-
culado utilizando o programa Epi Info! (DEAN,
et al., 1995) para as formacgées recebidas e para
as participacbes em Atividades Complementa-
res dos engenheiros respondentes, comparando
os periodos de formacéo até 2002 e apés 2002. O
valor-p representa um indice decrescente da con-
fiabilidade de um resultado e que, quanto mais
alto o valor-p, menos se pode acreditar que seja
um indicador confidavel para as variaveis anali-
sadas. Nesta pesquisa o valor-p adotado como
um “limite aceitavel” de erro foi de 0,05 (nivel de
significancia).

Assim, os resultados obtidos com nivel de sig-
nificAncia menores que 0,05 serdo considerados
estatisticamente significantes, pois sugerem al-
teracoes na formacéo e no perfil dos engenheiros
formados no periodo considerado neste estudo. O
Grafico 1 apresenta a frequéncia de respostas em
relacdo a participacdo dos engenheiros nas Ati-
vidades Complementares de iniciacéo cientifica,
extensao, visitas técnicas, trabalhos em equipe,
desenvolvimento de protétipos, monitoria, em-
presas juniores; também nas chamadas “ativi-
dades de sintese e integracdo do conhecimento”,
conforme as DCN 11/2002 (CNE/CES) Trabalho
Final de Curso e Estagio Supervisionado.

O objetivo do Grafico 1 e das tabelas é verifi-
car a participacdo nas Atividades Complementa-
res dos formados em engenharia civil e elétrica
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de instituicdo publica ou privada, principalmen-
te no periodo apés 2002, considerando, a priori,
que esses cursos se encontram estruturados nos
padroes de cursos que atendem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a engenharia. Para
efeito de andlise do periodo de vigéncia das duas
resolucgoes, n° 48/76 e n° 11/2002, apresenta-
se nos graficos o periodo de conclusédo do curso
antes de 2002. Apesar de néo haver a presenca
das Atividades Complementares (este termo ain-
da nao era utilizado) na resolucdo n® 48/76, foi
necessario verifica-las no grupo de engenheiros
que se formaram no periodo de 1976 a 2002 para
analisar a compreensio que tinham sobre essas
atividades.

Nos cursos de engenharia elétrica (Grafico 1
e tabelas 1 e 2), as Atividades Complementares
de iniciacéo cientifica, visitas técnicas, trabalhos
em equipe constantes da resolugdo n°® 11/2002 ja
se apresentam evidenciadas, principalmente nos
formados em institui¢ées publicas, pois o valor-p
apresenta valores (p < 0,05), o que sugere que
existem diferencas estatisticamente significan-
tes para essas Atividades Complementares do
curriculo. Percebe-se, com esses resultados, que
as instituicées estéo procurando atender ao pro-
posto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacdo em engenharia, com a introducédo nos
curriculos destas atividades.

Para as Atividades Complementares de ex-
tensdo, desenvolvimento de protétipos, moni-
torias e empresas juniores, a probabilidade de
significAncia estatistica, tanto para os forma-
dos em institui¢des publicas como nas privadas,
apresentou valores (p > 0,05), sinalizando que,
para estas atividades ainda ndo ha uma diferen-
ca estatisticamente significativa nos cursos de
engenharia elétrica. E preciso, pois, que estes
cursos repensem novas abordagens pedagégicas
e metodolégicas para estimular a participacdo
dos futuros engenheiros nestas atividades.

Quanto a atividade de iniciag¢do cientifica,
observa-se pela Tabela 1 que somente nas insti-
tuicbes publicas esta atividade esta apresentan-
do diferenca estatisticamente significante. Dada
a importancia da atividade para a engenharia, é
necessario que os cursos das institui¢ées repen-
sem como melhor implementa-las em seus cur-
riculos.
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Grafico 1 - Frequéncias das participagdes dos respondentes durante o curso de Engenharia Elétrica, em
relacdo a data de conclusao do curso e ao tipo de Instituicdo

Tabela 1 - Tabela do calculo do valor- p comparando as participagdes em Atividades Complementares dos respondentes do
curso de engenharia elétrica, em relagédo a data de conclusao do curso e ao tipo de instituicao

Instituicdo privada

Engenharia elétrica

Atividades Até 2002 Apds 2002 VlGre s
Complementares n % n %
Iniciac&o cientifica 5 22,7 16 28,6 0,60
Extenséao 1 5,0 12 21,8 0,19
Visitas técnicas 13 31,0 49 76,6 < 0,01
Trabalhos em equipe 19 442 50 76,9 < 0,01
Protétipos 8 25,0 25 42,4 0,09
Monitoria 4 16,7 12 22,6 0,76
Empresas juniores 4 23,6 13 26,0 0,90
Trabalho final de curso 2 4,3 65 100,0 < 0,01
Estagio 46 100,0 64 100,0 1,00

Tabela 2 - Tabela do calculo do valor- p comparando as participagcdes em Atividades Complementares dos respondentes do
curso de engenharia elétrica, em relagdo a data de conclusao do curso e ao tipo de instituicdo

Instituicao publica

Engenharia elétrica

Atividades Até 2002 Apods 2002
Complementares n % n % Valor - p
Iniciacao cientifica 11 40,7 34 70,8 0,01
Extensdo 5 27,8 19 41,3 0,31
Visitas técnicas 12 35,3 31 66,0 0,01
Trabalhos em equipe 20 66,7 44 89,8 < 0,01
Protétipos 7 28,0 20 43,5 0,19
Monitoria 3 15,8 16 34,8 0,12
Empresas juniores 1 10,0 10 21,7 0,68
Trabalho final de curso 2 5,7 41 85,4 < 0,01
Estagio 36 100,0 49 100,0 1,00
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Nos cursos de engenharia civil participan-
tes da pesquisa®? as Atividades Complementa-
res apresentaram-se mais evidenciadas nos for-
mados em instituicoes publicas. As Atividades
Complementares de extensdo, visitas técnicas,
monitorias apresentaram probabilidade de sig-
nificAncia inferiores a (p < 0,05) para a institui-
cdo privada, valores com diferencas estatisticas
necessarias para verificar se a participac¢éo nas
Atividades Complementares dos engenheiros
civis ja pode ser considerada significativa. Por-
tanto, esses valores levam a verificar que a ins-
tituicdo privada participante da pesquisa esta
buscando reformular seu curso dentro dos para-
metros colocados na resolucio n° 11/2002.

Constatou-se também que no curso de Enge-
nharia Civil da instituicdo publica as Atividades
Complementares, ndo apresentaram diferencas
estatisticamente significantes, o que leva a con-
cluir que a instituicdo realmente deu inicio as
reformulacées curriculares em 1996, data, bem
anterior a resolucdo n° 11/2002, conforme consta
no projeto politico-pedagégico deste curso.

Quanto a realizacdo do Estagio Supervi-
sionado, apresentam-se percentuais de respos-
ta de 100%, tanto para a engenharia elétrica,
como para a civil. Nas resolugées n° 48/1976 e
n° 11/2002, o Estagio Supervisionado sempre foi
uma exigéncia obrigatéria como requisito para
obtencao do titulo de graduacio em engenharia
na vigéncia das duas resolugdes; o que mudou
para esta atividade foi a carga horaria obrigatoé-
ria, de 30 horas para 160 horas.

Outro fator importante a considerar é o
Trabalho Final de Curso, que apresentou alto
percentual de realizacdo entre os engenheiros
formados no periodo apés as DCN de 2002. As-
sim, pode-se considerar que a obrigatoriedade do
Trabalho Final de Curso como sintese e integra-
cdo dos conhecimentos exigida pela resolucéo n®
11/2002, presente nos curriculos e projetos poli-
tico-pedagégicos dos seis cursos analisados, esta
sendo cumprida pelas institui¢cées de ensino de
engenharia, sejam publicas, sejam privadas.

Revista de Ensino de Engenharia, v. 28, n. 1, p. 36-44, 2009 — ISSN 0101-5001

De modo geral, observando os graficos re-
lativos as Atividades Complementares para os
cursos de engenharia elétrica e engenharia ci-
vil, conclui-se que, apesar de ndo houve algumas
diferencas estatisticas significantes, apresenta-
ram uma diferenca empirica para todas as Ativi-
dades Complementares, quando comparados os
periodos de até 2002 e apds 2002 nesses graficos.
Assim, é possivel concluir que os cursos de enge-
nharia estdo buscando, alguns de forma mais ra-
pida que os outros, introduzir em seus curriculos
novas formas de alcancar o perfil desejado para
o engenheiro na sociedade atual. Ainda, estdo
percebendo que uma das formas de alcancar este
perfil, como sinalizam os dados desta pesquisa,
é implementar as Atividades Complementares
como um modo de flexibilizar os curriculos, po-
rém com carga horaria integralizadora, ndo ex-
tracurricular.

AS FORMACOES PERMITIDAS PELAS
ATIVIDADES COMPLEMENTARES
REALIZADAS PELOS ENGENHEIROS

Analisando as respostas ao questionario dos
engenheiros que participaram de Atividades
Complementares na graduacdo no periodo apoés
2002, verifica-se que a maioria, independente da
modalidade de engenharia e do tipo de institui-
cdo de ensino, se publica ou privada, apresenta
consideracoes semelhantes quanto as formacoes
permitidas para cada uma das Atividades Com-
plementares realizadas durante o curso de gra-
duacdo nos periodos antes e apés as Diretrizes
Curriculares Nacionais, resolugcéo n° 11/2002.

No Grafico 2 as letras A, B, C, D e E corres-
pondem ao que a participacdo em cada atividade
permitiu. Assim, considera-se:

A: Acesso ao Mercado de Trabalho

B: Desenvolvimento de Pesquisa

C: Viséo de realidade politico e social do Pais

D: Conhecimento da situacéo escolar

E: Melhor relacionamento inter-pessoal no
trabalho.
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Grafico 2 - Opinides dos respondentes formados em instituicdes publicas e privadas, em relacéo as forma-
¢des permitidas pelo curso de Engenharia Elétrica e Civil para cada tipo de atividade comple-

mentar

De modo geral, observa-se no Grafico 2 que,
pelas respostas dos engenheiros, a participacéo
em programas de iniciacfo cientifica, visitas téc-
nicas, desenvolvimento de protétipo e Trabalho
Final de Curso permitiram melhor desenvol-
vimento de pesquisa. Quanto aos engenheiros
que participaram de programas de extensdo e
tiveram disciplinas de ciéncias humanas na gra-
duacio, responderam que essa participagédo per-
mitiu melhor visdo da realidade politica e social
do pais; aos que participaram de programas de
monitorias permitiu conhecimento da situacéo
escolar. A participacdo em empresas juniores e
a realizacdo do Estagio Supervisionado permiti-
ram melhor acesso ao mercado de trabalho e, fi-
nalmente, os trabalhos em equipes favoreceram
o relacionamento interpessoal no ambiente de
trabalho.

Pelo Grafico 2 constata-se que a participac¢éo
em Atividades Complementares, de acordo com
as respostas obtidas no questiondario, acrescenta
competéncias e habilidades pedagégicas a for-
macao dos engenheiros, inclusive para o melhor
acesso ao mundo do trabalho.

O PERFIL DE FORMACAO DO
ENGENHEIRO NAS INSTITUICOES
PRIVADAS E PUBLICAS

O Grafico 3 apresenta a formacido do enge-
nheiro em relacdo as questdes do questionario
baseadas no perfil do egresso, constantes nas
DCN 11/2002: de formacgéo generalista, huma-
nista, critica e reflexiva; de desenvolvimento de
tecnologias; de atuacédo criativa para identificar
e resolver problemas; de visao ética e humanisti-
ca e de atendimento as demandas da sociedade.

Pretende-se, com os resultados obtidos nessa
questéo, verificar se as Atividades Complemen-
tares realmente colaboram para alterar o perfil
dos engenheiros, principalmente os que se for-
maram apos 2002, e se permitem as “novas” for-
macoes desejadas para os profissionais formados
em engenharia no pais.

Para a apresentacdo dos resultados sele-
cionaram-se as questoes da pesquisa (TONINI,
2007) de letras B, D, E, H, I, K, L, N, P, Q, por,
serem as que permitem verificar o perfil do en-
genheiro pelas respostas obtidas em relacdo as
consideracoes dos engenheiros:

B) com sua formacéo académica para o merca-
do de trabalho;

D) com sua formacdo humana, social, critica
dada pelo seu curso;

E) com sua formacédo generalista versus sua
atuacéo profissional,

H) com sua base teérica dada pelo seu curso
para identificar e solucionar problemas de
engenharia;

I) com sua capacidade para desenvolver tec-
nologia;

K) com sua capacidade para interpretar re-
sultados;

L) com sua capacidade para projetar e coorde-
nar projetos;

N) com sua postura na busca de atualizacéo
profissional;

P) sua formacédo permite avaliar o impacto
das atividades de engenharia no contexto
social e ambiental;

Q) sua formacéo permite avaliar a viabilidade
econdmica de projetos de engenharia.
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Instituicées Privadas

Instituicées Publicas

Grafico 3 - Frequéncias das opinides dos respondentes formados em instituicdes publicas e privadas em
relacéo ao curso de engenharia elétrica, de acordo com a data de conclusao do curso

Por meio do Grafico 3 é possivel observar
que os formados em engenharia elétrica de ins-
tituicdes publicas consideram a formacéo obtida
para a maioria das questoes (B, D, E, H, I, K, L,
N, P, Q) como “bom” ou “6timo”, com indices de
classificacdo superiores a 70% para esses itens.
Apenas para a questdo “D) com sua formacao
humana, social, critica dada pelo seu curso”, a
maior parte dos formados considera a formacéao
no curso inferior a 50%, tanto nas instituices
privadas como nas publicas.

Para o curso de engenharia civil (TONINI,
2007) os formados apresentaram indices maiores
para o perfil desejado, se comparados aos forma-
dos em engenharia elétrica (Grafico 3), pois as
respostas obtidas com a amostra de engenheiros
civis, tanto nas instituicées privadas quanto nas
publicas, estdo na maioria com porcentagens aci-
ma de 70% entre “bom” ou “6timo”. Para a en-
genharia civil na questdao “D) com sua formacéo
humana, social, critica dada pelo seu curso” a
maior parte dos formados respondeu com indices
em torno de 50%.

Comparando os resultados, percebe-se que
nas engenharias avaliadas, sejam publicas, se-
jam privadas, a formacédo dos engenheiros ja se
apresenta diferenciada apés o advento das DCN,
11/2002. Assim, considera-se que a introducgéo
das Atividades Complementares realmente al-
tera o perfil de formacdo do engenheiro, pois
evidencia o novo perfil buscado pelo mundo do
trabalho, em atendimento as demandas da socie-
dade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos na pesquisa com os
engenheiros apontam para a necessidade cres-
cente da flexibiliza¢do curricular dos cursos de
engenharia. Indicam a introducédo nos curriculos
das Atividades Complementares como o instru-
mento de mudancga de formacgé&o para o ensino de
engenharia, que favorece a assimilacédo dos con-
tetudos tedricos no campo de aplicagdo da pratica
com atuacdo criativa, eficiente e participativa no
desenvolvimento de habilidades para a identifi-
cacdo dos problemas de engenharia e de compe-
téncias para as solucées desses problemas. Desse
modo, Demo (2003, p. 68) coloca bem a realidade
do profissional competente e aponta o caminho
que se deve seguir:

z

O profissional, portanto, ndo é aquele que ape-
nas executa sua profissdo, mas, sobretudo quem
sabe pensar e refazer sua profissdo [...] ao lado
disso, alimenta-se também a multidisciplinarida-
de, que néo passa da aplicacdo mais coerente do
aprender a apreender: a especialidade isolada de-
saprende, ndo s6 porque reduz a realidade ao que
dela imagina saber, mas igualmente porque, ao
nio comunicar-se, perde a no¢do do conhecimento
como desafio e obra comum.

Pode-se inferir que é na concepc¢éo e imple-
mentacdo dos curriculos que as Atividades Com-
plementares ganham for¢a nos cursos de enge-
nharia. Nesse processo, coordenadores de curso
e professores tém grande responsabilidade para
tal implementacéo atinja a func¢io de agregar sa-



ATIVIDADES COMPLEMENTARES: UMA ABORDAGEM PEDAGOGICA PARA MUDAR O ENSINO DE ENGENHARIA 43

beres na formacio do engenheiro, viabilizando a
aquisicdo das competéncias e habilidades reque-
ridas no mundo do trabalho.

Segundo as propostas para a modernizagdo
da educacdo em engenharia no Brasil, Inova
(2006) registra que “nao se trata s6 de formar
os engenheiros demandados hoje pelo mercado,
mas de formatar cursos flexiveis, a partir de
uma visdo de futuro, capazes de formar hoje os
engenheiros de que o Pais precisara amanha”
(2006, p. 12).

De acordo com a amostra de pesquisa, os en-
genheiros que concluiram o curso apés as novas
Diretrizes Curriculares ja manifestam uma nova
realidade, mostrando-se engajados n&o mais
numa teoria limitada ao saber instrumental, de
formacéao tecnicista, mas numa teoria mais gene-
ralista, que considera a formacio humana, as de-
sigualdades sociais, as questdoes do meio ambien-
te e também a importancia de outras atividades
na sua formacéo para atuarem de forma critica e
criativa no mundo do trabalho, articulada com o
que demanda a sociedade contemporéanea.

A pesquisa indicou que as Atividades Com-
plementares constantes das Diretrizes Curri-
culares para a engenharia, apesar de ndo serem
citadas na resolugcdo como obrigatérias na for-
macédo do engenheiro, devem ser estimuladas e
incorporadas aos curriculos com carga horaria
pré-estabelecidas durante a realizagdo do curso
pelas institui¢ées de ensino superior, pois a pes-
quisa realizada com os engenheiros aponta que
agregam valores e saberes a sua formacao.

Assim, é necessario que os projetos politico-
pedagégicos dos cursos de engenharia sejam
mais eficazes na proposi¢cdo das Atividades Com-
plementares que irdo acompanhar a formacédo
do engenheiro, bem como das metodologias ne-
cessarias para a sua adequada implementacéio.
Mas, para que isso ocorra, faz-se necessario con-
siderar os aspectos politicos, sociais e geografi-
cos da regido em que o curso esta sendo ofertado,
permitindo uma integragdo entre a comunidade,
a universidade e o mundo do trabalho.

Ainda ha muito que se fazer para a moderni-
zacdo da engenharia. E preciso pensar em novos
modelos de formacgdo profissional, que conside-
rem parcerias com as empresas e os institutos
de pesquisas, na adequacio do corpo docente a
nova realidade, com maiores investimentos nas
universidades e nas pesquisas, e que valorizem
a engenharia como area-chave para o desenvol-
vimento econdémico e social do pais na geracéo e
desenvolvimento de tecnologias.

Nio basta somente a adigcdo ou retirada
de disciplinas, contetidos ou a criacdo de novas
habilitacées para a engenharia; ou implantar e
alterar a estrutura dos cursos para atender as
demandas da sociedade diante das novas tecno-
logias. E preciso propor novos modelos para a
engenharia, considerando um novo perfil profis-
sional, pois, segundo Lessa (2002), “o engenheiro
é um protagonista estratégico para que um Pais
possa existir e sem os engenheiros o Pais néo é”.

Dessa forma, as Atividades Complementa-
res contidas nas Novas Diretrizes Curriculares
para engenharia apontam, de fato, para uma re-
novacio do curriculo para o ensino de engenha-
ria. O espaco académico da engenharia é, assim,
o campo ideal para que a realidade da vida pro-
fissional seja incorporada a formacédo do enge-
nheiro, com espacos de emancipacio, inovacéo e
humanizacéo, contemplando ndo somente a com-
peténcia para o fazer da ciéncia e da tecnologia,
mas a competéncia apontada por Demo (2003, p.
55) como o desafio da qualidade formal (inovacédo
pelo conhecimento) e politica (intervencéo ética
e cidadania).
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